Richtige, reichhaltige und flussige
Sprache entwickeln

Sprachhilfen fiir Schiilerinnen und Schiiler mit Migrationshintergrund

Von Josef Leisen

Die PISA-Studie hat es unmissverstand-
lich ausgedriickt: In keinem anderen
Land ist die Lesekompetenz der Schiiler
mit Migrationshintergrund so schlecht
wie in Deutschland. Ohne intensive For-
derung der Sprache im Physikunterricht
wird es fiir diese Jugendlichen kein er-
folgreiches Physiklernen geben.

Vorhandene Probleme -
Aufgaben des Fachunterrichts

Wie stellen sich die Probleme dieser
Schillergruppe dar? Diese Kinder und Ju-
gendlichen verfligen anfangs tber rudi-
mentare deutsche Sprachkenntnisse. Sie
lernen schnell die deutsche Alltagsspra-
che, verstehen fast alles, konnen sich ver-
sténdlich machen und sich unterhalten.

Das tauscht dartiber hinweg, dass sie im

Unterricht groBe Verstehensschwierigkei-

ten und Sprachprobleme haben.

Diese Schiiler sprechen in der Regel
lediglich in der Schule und auf der Strae
Deutsch. Zu Hause verbleiben sie in ihrer
Muttersprache. Sie verfligen uiber keine
elaborierte Sprache und haben wenige
Kenntnisse 1ber Sprachstrukturen.
Sprechsituationen erhohter Komplexitat
oder mit seltenen Sprachstrukturen kon-
nen diese Schiiler nicht mehr bewaltigen.

Erfahrungen aus dem Unterricht mit
Schiilern mit Migrationshintergrund bele-
gen Probleme vor allem in drei Bereichen:
» sprachliche Richtigkeit, z. B. falsche

Artikel, falscher Plural, Dativiehler,

fehlende oder falsche Modalverben;

s gprachliche Komplexitét, z. B. Ver-
standnisprobleme komplexer Texte
und Hortexte, fehlender Wortschatz,
undifferenzierte Ausdrucksweise;

»  Sprachfluss, z. B. abgehacktes Spre-
chen und Lesen, Aussprachefehler,
Ausdrucksnot.

Die genannten Probleme sind zudem
nicht nur bei Schiilerinnen und Schiilern
mit Migrationshintergrund, sondern auch
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bei deutschen Jugendlichen an Haupt-

und Realschulen recht verbreitet.
Der Fachunterricht muss sich diesen

Problemen stellen. Wir konnen

s die Schilerinnen und Schiiler zum
Sprechen ermutigen und anregen,

= beim strukturierten Sprechen unter-
stiitzen und helfen,

= beim Lesen von Texten Hilfen geben,

» das freie Sprechen hegen und pflegen,

= bei Beschreibungen z. B. von Experi-
menten, Geraten, Beobachtungen und
Erlebnissen helfen,

= das Verstehen unterstitzen,

= das Horen trainieren,

» Sprachstrukturen durch Uben und fes-
tigen,

s gprachliche Misserfolge moglichst
vermeiden,

»  Geduld, Ausdauer und einen langen
Atem haben.

Methoden-Werkzeuge
fiir Schiilerinnen und Schiiler
mit Migrationshintergrund

Dieser Artikel stellt Methoden-Werkzeu-
ge vor, mit denen sich die Sprach- und
Lesekompetenz von Schilern fordern
lasst, die die deutsche Sprache nur unzu-
reichend beherrschen. Hier ist auch sei-
tens des Fachlehrers eine intensive be-
gleitende Spracharbeit erforderlich. Viele
dieser Methoden und Werkzeuge sind
aus dem Fremdsprachenlernen adaptiert.

Sprachiibungen im Physikunterricht
diirfen jedoch nie Selbstzweck werden. Sie
dienen dem Physiklernen und der Kommu-
nikation in der und tiber die Physik.

Beim Einsatz von Methoden-Werk-
zeugen fir Schiiler mit Migrationshinter-
grund sollte man nicht zu viele Baustel-
len (sprachliche Richtigkeit, sprachliche
Komplexitat, Sprachfluss) gleichzeitig er-
offnen. Es empfiehlt sich, dem Schiler
deutlich zu machen, worauf es bei der je-
weiligen Aufgabe ankommt.

Problembereich
«Sprachliche Richtigkeit"

Die sprachliche Richtigkeit wird
durch Methoden gefordert, die stark
strukturiert sind und zum strukturierten
Bearbeiten herausfordern. Hilfreiche Me-
thoden-Werkzeuge sind z. B.:

Wortliste " (vgl. S. 25),
Worterklarungen ! (vgl. S. 23),
Wortfeld ¥ (vgl. S. 18),

Wortgeldnder ! (vgl. S. 24),
Satzmuster” (vgl. S. 22),

Liickentext (vgl. [3]),

Kreuzwortratsel (vgl. [3]),

Textpuzzle (vgl. [1], S. 24),

Multiple Choice (vgl. [3]).

Diese Materialien und Methoden lei-
ten eng, haben oft den Charakter von
,Drill & Practice", fithren aber zu Sprach-
produkten mit hoher sprachlicher Rich-
tigkeit. Es gilt hier, sprachliche Erfolge zu
garantieren und sprachliche Misserfolge
zu vermeiden. Mit zunehmender Sicher-
heit muss das sprachliche Korsett ge-
lockert werden. Die Fehlerforschung
mahnt dabei zu einem , aufgeklarten Um-
gang mit Fehlemn".

Problembereich
«Sprachliche Komplexitat”

Die sprachliche Komplexitat wird ge-
steigert, wenn die Schilerinnen und
Schiiler angehalten werden, schwierigere
Sprachstrukturen oder alternative Aus-
drucksformen zu verwenden. Geeignete
Methoden-Werkzeuge sind:

» Satzbaukasten (vgl. [1], S. 26-27),
s Begriffsnetz (vgl. [1], S. 66-67),
= Mindmap (vgl. [1], S. 83).

Man muss darauf achten, dass pro-
duktiv-kreative Tatigkeit und tibend-fes-
tigende Tatigkeit in einem passenden
Verhéltnis zueinander stehen. Denn die
kognitive Spracherwerbsforschung (vgl.
[2]) zeigt, dass Lernende bei schwierigen
fachlichen Aufgaben neue sprachliche
Strukturen nicht bemerken und damit
auch nicht erwerben. ? Bei der Sprach-
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produktion zu fachlich schwierigen Auf-
gaben neigen Lernende dazu, sprachli-
che Probleme zu umgehen, indem sie
einfache Strukturen und ein reduziertes
Vokabular verwenden (Vermeidungsstra-
tegie). Wenn sie sich der sprachlichen
Komplexitat stellen, dann verzichten die
Lernenden auf sprachliche Richtigkeit.

Entscheidend ist, dass sich die Ler-
nenden mit Sprachmaterial auseinander
setzen, das knapp Uber ihrem jeweiligen
sprachlichen Entwicklungsstand liegt.
Dass im Fachunterricht Migrantenkinder
mit vielen verschiedenen Sprachniveaus
lernen, macht eine gemeinsame einheitli-
che Problembearbeitung schwer. Hier
kann nur eine individualisierte Behand-
lung durch Binnendifferenzierung das
probate Mittel sein.

Problembereich ,Sprachfluss"”

Der Sprachfluss wird durch Methoden
gefordert, die zur zusammenhangenden
Rede zwingen, wie z. B.
= Dialog (vgl. S. 14),

» Bildergeschichte (vgl. [1], S. 22-23),
= Sprechblasen (vgl. [1], S. 30-31).

Der kommunikative Fremdsprachen-
unterricht betont haufig den Sprachfluss
gegenuber der sprachlichen Richtigkeit
und vernachléssigt die Sprachanalyse.
Denn inhaltlich anspruchsvolle und kom-
plexe Aufgaben binden die kognitiven
Ressourcen derart, dass Sprachfluss und
Sprachrichtigkeit nicht gleichermafBen in
hoher Qualitat erwartet werden diirfen.
Wenn der Sprachfluss geférdert werden
soll, dann sollte man sich ihm ausschlieB-
lich widmen und auf reproduzierende,
wiederholende, tibende Methoden zu-
rickgreifen. Die freie und flissige Rede
sollte man nur bei vertrauten, inhaltlich
leichten Inhalten und Themen fordern.

Anmerkung

1) Alle Materialien in diesem Beitrag sind so
gestaltet, dass sie sich einfach auf DIN A4
vergréBern lassen (VergroBerung 200 % am
Kopierer wahlen).

2) Sprachprozesse und Problemlésungspro-
zesse finden in verschiedenen Gehirnregio-
nen statt.
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Satzmuster

Die Fachsprache zeigt fachsprachliche
Besonderheiten, die haufig in standardi-
sierten Wendungen formuliert sind. Aus
diesen standardisierten Redewendungen
(Mustersétze zu einem Themenbereich)
stellen Schiilerinnen und Schiiler durch
Austausch von Wortgruppen selbst fach-
sprachliche Satze zusammen.

Mithilfe der standardisierten, vorgege-
benen Satzteile sollen die Schiilerinnen
und Schiler eigene Satze zur Thematik
formulieren lemen.

Einsatz im Unterricht

Durchfiihrung

Die Satzmuster werden den Schiile-
rinnen und Schiilern in einer Zusammen-
stellung an die Hand gegeben (s. 0.).
Es empfiehlt sich, diese als Lernplakat
dauerhaft im Physiksaal anzubringen.

Erfahrungen und Hinweise

» Man sollte nur solche Satze auswah-
len, die haufig im Unterricht vorkom-
men.

= FEin einheitlicher Aufbau und eine ein-
heitliche Form erleichtern die Benut-
Zung.

» Bildmaterial sollte, wo immer méglich,
die fachliche Situation darstellen.
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Worterklarungen

,Worterklarungen gehoren im Unterricht
mit fremdsprachigen Schiilerinnen und
Schiilern zur Basisarbeit und umfassen

» die Umschreibung neuer Worter in
deutscher Sprache (s. 1 im Beispiel
oben),

= die Wortverwendung in Beispielsatzen
(s. 4 im Beispiel oben),

s die Erklarung anhand von Gegenstéan-
den, Handlungen, Bildern, Zeichnun-
gen, Skizzen, Grafiken etc. (s. 3 im Bei-
spiel oben) und

= die muttersprachliche (hier: spani-
sche) Ubersetzung (s. 2 im Beispiel
oben).

Worterklarungen eignen sich z. B.

= bei der Einfiihrung neuer Worter als
Lesehilfe,

= beim Lesen von Fachtexten,

» beim Flhren eines Fach-Vokabelhef-
tes und

= bei der dreispaltigen Vokabelliste.
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WORTERKLARUNGEN

Kann man Licht sehen?
W VERSUCH
Wir verdunkeln den Raum und schalten eine so genannte Punktlichtlampe ein. Obwohl diese nur einen sehr kleinen Gliih
faden hat, beleuchtet das davon ausgehende Licht den Tisch sowie Wande und Decke des ganzen Physiksaals. Dort wird es
gestreut und gelangt so in unser Auge
Wir sehen: Von einem leuchtenden Punkt ausgehendes Licht breitet sich nach allen Richtungen aus.
Im Theater verwendet man zur Beleuchtung der Szene starke Scheinwerfer. lhre Lampen sind in Gehause eingebaut, durch
deren Offnungen begrenzte Lichtbiindel ausgesandt werden. In Bild 1 ist ihr Verlauf sogar sichtbar, weil das Licht unterwegs
an kleinen Staubteilchen gestreut wird
verdunkeln oscurecer R e
o o - :
beleuchten iluminar é
-e Punktlichtlampe eine Lampe fiir physikalische
Experimente
aus/gehen von starten von ] :" / Das Licht wird am Papier
S s/ gestreut
streuen an/ in alle Richtungen
gestreut werden an reflektieren
LV
sich aus/breiten uberell hin/gehen i - Das Licht breitet sich in alle
“ = Richtungen aus. Die spani-
| sche Sprache breitet sich in
L Siidamerika aus.
[
\ VR
sich aus/dehnen expandieren/ Lft > = Wenn ich den Luftballon
groBer werden o \. /\ aufblase, dann dehnt er sich
e aus. Wenn die Luft he-
sich zusammen/ziehen kontrahieren/ rauskommt, dann zieht er
kleiner werden sich zusammen. Wenn Luft
warmer wird, dann dehnt sie
SR sich aus
Mt x)

Einsatz im Unterricht

Durchfiihrung

Worterklarungen sollten nicht auf Vor-
rat gegeben werden, sondern immer kon-
textgebunden zu den jeweiligen Sach-
verhalten. Entsprechend der Situation
sind passende Strategien der oben be-
schriebenen Moglichkeiten zu nutzen.

Erfahrungen und Hinweise

= Bei Worterklarungen und Worteinfiih-
rungen empfiehlt sich das Lemen mit
Gegensatzpaaren (z. B. verdunkeln -
beleuchten; scharf — unscharf).

= Bei allen Worterklarungen sollte das
Okonomieprinzip gelten, d. h. mutter-
sprachliche Erklarung dort, wo die
deutschsprachige Erklarung zu um-
standlich und zeitraubend wird.

= Bei Verben empfiehlt sich auch die An-
gabe gebrauchlicher Prapositionen.
Bei trennbaren Verben sollte der trenn-
bare Teil mit Trennstrich abgetrennt
werden (s. auch ,Wortliste" auf S. 25).

Muttersprachliche Ahnlichkeiten bei
der Umschreibung (z. B. Romanismen)
erleichtern das Lemen (Beispiele: aus-
dehnen = expandieren; zusammenzie-
hen = kontrahieren).

Die Umschreibungen diirfen keine un-
bekannten Worter enthalten und keine
iiberfordernde Satzstruktur haben, sie
sollten sprachvereinfacht sein.

Fin Bild erklart oft mehr als viele Wor-
te. Das Gleiche gilt auch fiir die Hand-
lung (z. B. kann der Lehrer das Gegen-
satzpaar ,.eingiefen — ausgieBen” mit-
hilfe zweier Bechergldsern und Was-
ser vorfliihren). Eine Strichzeichnung
fordert das Behalten.

Es empfiehlt sich, die Beispielsatze
markant, prazise und einpragsam zu
formulieren.

Es hilft dem Schiiler, wenn die Ver-
wendungssituation typisch ist.
Gelegentlich ist es sinnvoll, eine allge-
meinsprachliche und eine fachsprach-
liche Verwendung im Beispiel zu zei-
gen.
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Wortliste

Die Wortliste ist die einfachste Methode
der Spracharbeit. Es handelt sich um
eine Liste unbekannter Worter. Die Wort-
liste eignet sich besonders bei Bezeich-
nungen sowie Gerate- und Versuchsbe-
schreibungen. Sie ist oft in andere Me-
thoden-Werkzeuge, z. B. Filmleiste (s.
S. 13), integriert oder ihnen vorgeschal-
tet.

Fir muttersprachlich nicht deutsche
Schiiler sollten Nomen mit Angabe der
Artikel, der Pluralendung und ggf. der
Genitivendung angegeben werden (nach
der weltweit geltenden Deutsch-als-
Fremdsprache-Nomenklatur). Verben
sollten ggf mit Préapositionen und Adjek-
tive mit Komparativ angegeben werden.
Der trennbare Teil der Verben sollte mit
Trennstrich abgetrennt werden (z. B. zu-
sammen/schrauben - ich schraube zu-
sammen). Andere, weniger gebrauchliche
Methoden bestehen darin, den trennba-
ren Teil fett zu drucken oder zu unter-
streichen (z. B. zusammenschrauben, zu-
sammenschrauben).
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WORTLISTE

Die Taschenlampe

W WORTLISTE
-e Batterie, -n
-r Schalter, -
-r Knopf, 6-¢
-r Deckel, -
-e Glasscheibe, -n
-s Gehause, -
-e Feder, -n
-r Reflektor, -en
-e Fassung, -en

-e Gliihlampe, -n
-r Ring, -¢

-s Papier

-s Metall, -e

-s Plastik

-s, Glas, a-er

-s Holz, 6-er

-e Flussigkeit, -en

W AUFGABE
Trage die Worter aus der Wortliste ein!

g
s

Einsatz im Unterricht

Durchfiihrung

Die Wortliste wird unterrichtsbeglei-
tend an der Tafel notiert und von den
Schiilem iibernommen oder sie ist auf ei-
nem Arbeitsblatt (Beispiel s. oben) vor- =
gegeben.

Erfahrungen und Hinweise "

= Fine Wortliste sollte vorgegeben und
nicht erarbeitet werden.

= Die Reihenfolge: Horen—Sprechen— =
Lesen-Schreiben sollte eingehalten
werden.

= Fg empfiehlt sich, falls moglich, die
Worter spracharm an Gegenstanden,
in Bildern oder in Handlungen zu kon-
kretisieren.

Zum Verstandnis und zur Festigung
bietet es sich an, die neuen Wérter in
Verwendungszusammenhangen zu
benutzen (wie z. B. bei Fragen- und
Satzvariationen mit den neuen Wor-
tem).

Es ist ratsam, nur solche Worter in die
Wortliste aufzunehmen, die auch spa-
ter wieder verwendet werden.

Bei synonymen Begriffen sollte der
Begriff mit der groBeren Haufigkeit in
die Wortliste aufgenommen werden.
Muttersprachliche Ahnlichkeiten (z. B.
Romanismen) erleichtern das Lemmen.
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